
 
  

LE
K

TI
EK

A
TA

LO
G

 



 

 

 

  



2 

 

INDHOLD 
 

 
BAGGRUNDEN FOR DETTE 
KATALOG  
SIDE 1 
 
 
 

HVORFOR SKAL ELEVER LÆSE 
LEKTIER DERHJEMME?     
SIDE 2 
 
 
 
HVILKE TYPER LEKTIER?  
3 KATEGORIER    
SIDE 4 
 

1. FORBEREDENDE LEKTIER           
SIDE 5 

    EKSEMPLER PÅ 
FORBEREDENDE LEKTIER  
SIDE 6 

2. EFTERBEARBEJDENDE 
LEKTIER  
SIDE 12 

3. UDARBEJDENDE LEKTIER 
SIDE15 

    EKSEMPLER PÅ 
UDARBEJDENDE LEKTIER 
SIDE 15 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
FAGLIG LÆSNING SOM 
LEKTIER  
SIDE 17 
 
 
 

EKSEMPLER PÅ LEKTIESTØTTE 
VED LÆSELEKTIER   
SIDE19 
 
 
 

LEKTIEN I SELVE 
UNDERVISNINGEN  
SIDE 21 
 
 
 
KORT OM FORMS OG 
ELEVFEEDBACK  
SIDE 21 
 
 
 

LITTERATURLISTE  
SIDE 22 
 

 

 

 

  



 

1 
 

BAGGRUNDEN FOR 
DETTE KATALOG 
Pædagogisk udvalg (PU) undersøgte i skoleåret 24/25 lektier ud fra hhv. elev- og 
lærerperspektivet og fremlagde resultaterne heraf på et PR-møde den 30. april 
2025. På dette PR-møde diskuterede lærerkollegiet dernæst forventninger til 
elevernes daglige forberedelsestid på lektier og de udfordringer, som lærerne 
møder i arbejdet med lektier og lektiegivning. Dette resulterede i forslag og 
kommentarer til arbejdet med lektier, typer af lektier, til måder, hvorpå 
forventninger til lektien kan tydeliggøres, og til integrationen af lektien i 
undervisningstilrettelæggelsen. Diskussionen af lektietid tog ledelsen med videre: 
Elever på SG skal forvente at bruge ca. 1 time dagligt på lektier (se rettigheder og 
pligter på skolens hjemmeside). Samtalen ved bordene gjorde det også tydeligt, at 
vi lærere i højere grad oplever at skulle lære nye elever, hvordan de læser lektier i 
de forskellige fag, herunder også hvordan de skal strukturere lektien, tage noter og 
fokusere deres faglige blik.  

Flere lærere udtalte et ønske om, at skolen udarbejdede en oversigt over 
lektietyper med eksempler på lektiesprog, man kunne lade sig inspirere af i 
arbejdet hermed. De indsamlede forslag og kommentarer fra PR-mødet til 
lektietyper og lektieinstrukser danner udgangspunktet for systematikken i dette 
lektiekatalog, mens eksemplerne under de forskellige kategorier stammer fra 
kolleger i lærerkollegiet, der venligt har stillet eksempler på lektier og lektiesprog 
til rådighed. 

Kataloget skal give idéer til lektietyper, lektiestøttende instrukser og til elevenligt 
lektiesprog. Eksempler optræder i det format, de er blevet givet til eleverne, 
ligesom kollegerne står som lærerinitialer, så man kan henvende sig til den 
pågældende kollega, hvis en fremgangsmåde vækker ens nysgerrighed yderligere. 
 
MBG november 2025.  
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HVORFOR SKAL ELEVER 
LÆSE LEKTIER 
DERHJEMME? 
Elever skal læse lektier uden for skolens undervisning for at understøtte deres 
evne til selvstændigt at tilegne sig fagligt stof og som del af det at udvikle 
studiekompetencer. Lektier griber ind i fagenes faglige indhold og metoder, og de 
foregriber således noget, der tager tid i undervisningen. De signalerer desuden, at 
eleverne skal give sig ro og tid til selv at fordybe sig i fagligt indhold. Lektier er et 
bindeled mellem det, der sker i undervisningen, og elevernes deltagelse heri; her 
øver eleverne sig uden for undervisningen i det faglige stof og i fagenes metoder. 
Forberedelsen understøtter dermed den enkelte elevs mulighed for at deltage i 
undervisningsrummet som et ligeværdigt medlem. 

Nogle fag har faglige krav, hvor der er iboende forventninger om, at eleven 
selvstændigt kan overskue og sætte sig ind i ukendt fagmateriale på skrift af en 
vis længde, og at dette indgår som del af prøveform og bedømmelseskriterier. 
Lektier kan derfor også give træning heri. I kataloget er et særskilt afsnit, der ser 
på faglig læsning som lektie.  

Sagt på en anden måde: Lektier kan defineres som ”et arbejde, elever laver med 
henblik på at forberede, bearbejde eller øve sig på stof og metoder, som 
gennemgås i undervisningsrummet” (Beck: 2021: 187). Becks funktionelle 
beskrivelse af lektier fremhæver hermed, at lektier understøtter elevernes læring. 
Lektiens funktion er derfor et vigtigt greb at indtænke, når vi lærere didaktiserer 
undervisningens indhold og dermed også den lektie, som går forud. 

Lektier har derfor et stærkt socialiserende formål ind i gymnasieskolens lærings- 
og dannelseskultur. Elever kan bare ikke altid se en mening med at læse lektier, 
og nogle elever fraprioriterer tiden hertil, eller de mangler erfaringer fra 
grundskolen med lektier som hjemmearbejde (jf. Beck: 2021: 185; Bjerre: 
2022). Forskning i lektier viser, at elever påvirkes til at lave lektier, hvis de 
oplever, at deres læring styrkes heraf, samt at lektien giver mening i forhold til 
det, der sker i undervisningen (Askjær-Hansen: 2010; Askjær-Hansen: 2015; Beck 
og Paulsen: 2011; jf. desuden PUs kvantitative undersøgelse af elevholdninger til 
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lektier). Det betyder, at vi lærere i vores lektiegivning skal have blik for, hvad vi vil 
have, at eleverne skal lære, når de laver lektier, udover at de skal beskæftige sig 
med specifikt fagligt materiale. Det at lave lektier er forbundet med elevens evne 
til at behovsudsætte, til at prioritere og fordybe sig og ikke mindst til at kunne 
strukturere sit hjemmearbejde (Askjær-Hansen: 2015). Som det blev tydeligt til 
PR-mødet, skal vi som skole understøtte eleverne i at træne dette, hvor vi ikke 
kun er opmærksomme på at give lektier for (hvad), men også på at lære eleverne, 
hvordan de laver lektier. Som et af bidragene fra bordsamtalerne til PR-mødet 
præciserer, skal man med sit valg af lektie ideelt set kunne svare en elev på 
følgende spørgsmål: ”Hvorfor skal jeg læse det? Hvad forventes jeg at lære? 
Hvordan bruges lektien i næste modul?” 

Arbejdet med lektier indebærer en lektiedidaktik, hvor der bygges stilladser ind i 
lektien som en lektiestøtte og en måde at favne alle elever (jf. Meisner m.fl., 
2025: 137). Det kan fx være, at læreren sammenfatter lektiens indhold, angiver, 
hvad den skal bruges til i modulet, eller tydeliggør forventninger til, hvornår 
lektien er løst godt nok. Det indebærer stilladser med afgrænsede og konkrete 
fokusopgaver til lektiematerialet, hvor eleverne skal gøre noget med lektien. Et 
fokus på lektier kræver opmærksomhed på, at det lektiesprog, som bruges i 
instruksen, er tydeligt, let forståeligt og overskueligt. Samtidig må der 
nødvendigvis være en progression i lektietyper og -sprog fra første år til det 
afsluttende, så stilladserne mindskes undervejs, og undertiden skal de fjernes 
helt. 
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HVILKE TYPER LEKTIER?  
3 kategorier 
Kataloget tager afsæt i Steen Becks inddeling af lektier i tre overordnede og 
ligeværdige kategorier (Beck: 2021). De tre kategorier har fokus på formålet med 
lektien og på, hvor denne placerer sig i arbejdet med fagets faglige indhold i et 
givent modul. 

De 3 lektiekategorier 

• Forberedende lektier 
• Efterbearbejdende lektier 
• Udarbejdende lektier 

Man kunne hertil overveje et yderligere formål med lektien: Skal eleverne tilegne 
sig viden, dvs. er fokus på at forstå fagligt indhold? Er formålet vidensanvendelse, 
hvor eleverne øver sig på et gennemgået fagligt indhold? Eller er målet 
vidensproduktion (jf. Duch, 2023: 37), hvor eleverne er medproducerende af 
viden? 

De tre lektiekategorier uddybes i det efterfølgende og med eksempler på 
lektietyper under hver. Som det ses ved nogle af eksemplerne, er der ikke altid en 
klar skelnen mellem de tre kategorier, hvor nogle lektier snarere går på tværs. 
Men vores virkelighed er jo også, at lektier indgår i forløb, hvor arbejdet med et 
materiale løber over flere moduler eller griber bagud til faglige mål og metoder, 
der er blevet introduceret tidligere.  

Som nogle af lektieeksemplerne viser, kan det også være hjælpsomt at angive et 
tidsestimat til lektieinstruksen, hvor det er muligt, så eleverne har en 
fornemmelse af forventninger til tidsforbrug eller grundighed. 

Afgørende er, at man som lærer signalerer, at lektien forpligter og har forskellige 
roller i selve modulet afhængigt af formålet, hvilket eksemplerne i kataloget også 
illustrerer. I afsnittet ”Lektien i selve undervisningen” uddybes kort måder at 
forpligte eleverne og integrere lektien i modulet.   
 
Kataloget indeholder flest eksempler på den første lektiekategori, og det synes at 
være den lektietype, der oftest anvendes. 
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1. Forberedende lektier 
Lektier inden for denne kategori foregriber arbejdet med fagets kernestof, 
faglige metoder og begreber på konkret materiale, som behandles eller 
gennemgås i modulet. Her er et mere introducerende fokus, og eleverne 
arbejder typisk med nyt fagligt materiale hjemme, fx en ny tekst eller sider i 
grundbogen, som endnu ikke er blevet gennemgået (det er således ikke en 
efterbearbejdning). Formålet kan være, at alle elever enten beskæftiger sig med 
samme lektiemateriale (et homogent formål) eller med et forskelligartet 
lektiemateriale (et heterogent formål). 

Ved et homogent lektieformål arbejder elever med samme materiale, fx ved at 
de ser den samme video, læser den samme tekst eller løser en identisk opgave. 
De medbringer således en bearbejdning af det samme lektiemateriale til 
undervisningen. Denne slags forberedende lektie indebærer ofte, at eleverne 
skal afkode indhold, sikres forståelse eller foregribe en indledende 
bearbejdning. Lektier inden for denne type er ofte forbundet med en læselektie 
(jf. afsnittet om faglig læsning som lektie). Ved læselektier kan læreren 
understøtte elevernes læsning gennem et tydeligt læsefokus: Læreren skriver 
en læseinstruks og tilføjer afgrænsede lektieopgaver, som fokuserer og derved 
guider elevernes læsning. Når eleverne som forberedende lektier fx skal 
skimme, notere, udlede, besvare, markere eller systematisere informationer i 
en tekst, trænes de i at bruge metakognitive strategier (jf. Dolin & Kaspersen: 
2020). 

Ved et heterogent lektieformål skal eleverne typisk ”gøre noget selv” som en 
måde at introducere fagligt indhold og åbne indhold op for elever forud for 
modulet. Denne lektietype har derfor en mere undersøgende karakter, men på 
et introducerende niveau og uden et krav om dybdebearbejdning. Eleverne skal 
fx medbringe konkret data fra egen virkelighed, de skal finde 
baggrundsmateriale på egen hånd eller selv finde eksempler (fx videoklip, 
billeder, genstande) med relevans for et emne. Eleverne medbringer derved 
forskelligartede lektieprodukter til det samme lektiekrav, som dernæst 
integreres i lektionen. Denne lektieform har en udforskende og afprøvende 
karakter og bruges især som en måde at bygge bro til elevernes virkelighed og 
verden uden for klasserummet. Netop det, at de skal medbringe noget, betyder, 
at deres selvstændige afsøgning tillægges værdi (jf. Ziehe i Duch 2023: 68), 
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hvilket kan opleves anerkendende og motiverende, fordi eleverne derved bliver 
medundersøgere (Meisner m.fl., 2025: 137). 

Når elever får forberedende lektier, hvor de bliver bedt om at finde, afsøge, 
vurdere, afgrænse, forklare, italesætte eller sammenligne, stilladserer læreren 
samtidig, at elevernes basisakademiske færdigheder bringes i spil og trænes, 
hvilket er med til at understøtte udviklingen af deres studiekompetencer. 
 

Eksempler på 
forberedende lektier 
 

Lektieinstruks Uddybende kommentar  
MO: 3g naturgeografi  

Lektien er indledt med overskriften ”Skal vi 
åbne en mine?” og er sammen med 
instruksen formuleret i elevvenligt og 
dialogisk sprog.  Modulets indhold skitseres 
som en ramme, som lektien og enkelte 
fokusspørgsmål stilladserer lytningen.   
 

DI: 1hf nf-kemi 
 

 
Lektien er forsynet med overskuelige 
fokusspørgsmål og understøttes af  
tilbuddet om en video som supplement til 
læseforståelse.  
 

LHE: 1g samfundsfag 
 

 
Lektien er forsynet med en introduktion til 
indholdet af modulet. Lektieinstruksen er 
formuleret i et elevvenligt sprog og med korte, 
afgrænsede spørgsmål til læselektien.  
  
 
 
 
 
 
 

ANS: 1g matematik 
 
 
 
 

Lektien åbner op for modulets indhold ved at 
bygge bro til elevernes virkelighed.  
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AMA: 3g fransk 
 

 
I et elevvenligt og dialogisk sprog 
rammesættes lektien, samtidig med at 
stilladset er mindsket. Lektien understøttes 
med et klart fokus. 
 
 
 

MMA: 2g samfundsfag  
 

 
Læselektien er forsynet med hv-spørgsmål, 
der kronologisk følger læseteksten og derved 
understøtter elevens faglige læsning.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

BV: 2hf+3g design  
 

 
Eleverne træner tegneteknik 
(topunktsperspektiv) hjemme for i modulet at 
afprøve den på de Tiny Houses, de er ved at 
designe og bygge. Derved får lektien en mere 
praktisk og mindre teoretisk karakter. 

 

 
MBG: 3g engelsk 

 
 
Lydfil er tilføjet for at understøtte forståelsen. 
Markering i teksten skal bruges til analyse og 
fortolkning. Noten om gruppesamtale 
understøtter lektiens forpligtende karakter. 
 
 
 
 
 

MLJ: 2g idræt  
 

 
Læselektien er forsynet med et læsefokus, 
formuleret som et overordnet spørgsmål, 
hvor eleven selv skal systematisere. 
Derudover bygger det afsluttende spørgsmål 
bro til elevernes virkelighed.  
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RL: 2g matematik 

 

 
Lektien er forsynet med spørgsmål i en 
læsevenlig opsætning med overskuelige 
spørgsmål, der visuelt retter blikket mod 
begrebsforskelle. Opgave 4 er en 
efterbearbejdende lektie.  
 

  
JBJ: 2g naturgeografi 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Uddrag af Forms 
 

 
Læselektien kobles til modulets indhold og 
har i Lectio en tematisk overskrift (hestemøg). 
Arbejdsspørgsmål i Forms [vist i uddrag] 
understøtter læsestrategier ved faglig 
læsning. Som eksemplet viser, gives der 
point, hvilket kan være motiverende. Sidste 
del af Forms er en selvevaluering inkl. en 
håndsrækning ift. udfordringer ifm. 
læsningen.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

AJA: 2g dansk 
 

 
Læseinstruksen er i et elevvenligt og 
anerkendende sprog, der indirekte 
italesætter læsestrategier. Læselektien er 
forsynet med kronologiske spørgsmål. 
 

ABS: 3g biologi 
 
 
 
 
 
 
 

 
Læselektien til 3.g’ere har færre stilladser, 
men understøttes ved hjælp af et klart 
læsefokus, formuleret med henvisninger til 
nedslag. 
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ANS: 1hg matematik  
 
 
 
 
 
 
 
Eksempel fra Elevfeedback i Lectio 
 

 
Læselektien kobles til modulets indhold og 
har i Lectio en tematisk overskrift. Eleverne 
skal udfylde spørgsmålene til videolektien i 
Elevfeedback i Lectio, der både understøtter 
læsestrategier ved faglig læsning og 
signalerer forpligtelse.  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

JF: 3g oldtidskundskab 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Lektien har en læsestøttende instruks med et 
læsefokus. Spørgsmålene er koblet til 
konkrete tekststykker i kronologisk 
rækkefølge, og lektien er formuleret i et 
elevvenligt og dialogisk sprog.  

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

AJ: 2g engelsk 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
Videolektien er forsynet med et lektiefokus, 
formuleret i elevvenligt sprog. Derudover skal 
eleverne i modulet demonstrere deres viden 
om lektien gennem et rollespil, hvilket 
understøtter lektiens forpligtende karakter. 

BLD: 1g dansk 
 

 
Emnet for modulet åbnes op for eleverne 
gennem en individuel brainstorm. Samtidig 
anvendes Lectios Elevfeedback som et 
forpligtende redskab. 

Til i dag skal I i Antigone læse vers 883-1114 (begynder s. 
61). Vi sluttede i sidste modul med at læse om Antigones 
og korets tanker om hendes dødsstraf.  
Lektiefokus: 

• 4. episode (vers 883-943): hvilke tanker giver 
henholdsvis Antigone og Kreon udtryk for i 
denne dialog?  

• 4. stasimon (vers 944-987): denne korsang 
fortæller om i alt tre myter. Jeg fortæller om 
dem i modulet, men se om du i din læsning kan 
lure, hvad de har til fælles.  

• 5. episode (vers 988-1114): her møder vi den 
anerkendte spåmand Teiresias. Hvilken funktion 
har han i episoden (hvorfor kommer han, 
hvordan er hans forhold til Kreon, hvordan 
påvirker det han siger Kreon?).  
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MHN: 2 hf ks religion 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Læselektien rammesættes i forhold til 
modulets indhold og tematik. Læselektien er 
forsynet med hv-spørgsmål, der følger 
tekstens kronologi og guider læsningen. Ved 
at præcisere, at disse spørgsmål 
udelukkende skal styre læsefokus undervejs, 
illustreres læsestrategier. 
 
 

  
MUR: 3g psykologi  

Læselektien kobles til modulets indhold og 
tidsafgrænses. Den er forsynet med hv-
spørgsmål, der følger læselektiens kronologi 
og guider læsningen. Samtidig skabes der 
forbindelse til tidligere moduler. Lektien skal 
noteres i et kladdehæfte, som medbringes i 
modulet for at forpligte lektien yderligere. 

 
 
 
 
 

 
 

 
URH: 1g engelsk 
Please read the short story "Exam Failure 
Praying" and underline sentences that tell you 
something about how the first-person narrator 
feels. 

 

 
Instruksen har et læseformål, og elevens blik 
rettes (indirekte) mod eksempler, der skal 
bruges til personkarakteristik (fagets 
metode).  
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2. Efterbearbejdende 
lektier 

 

Denne lektietype er en træningslektie, hvor eleverne skal repetere faglig 
viden og fagligt indhold, samtidig med at de øver sig på fagets metoder. 
Efterbearbejdende lektier har derfor blikket rettet bagud mod det eller de 
foregående moduler og fungerer opsamlende. Den er som et yderligere 
træningsrum, hvor eleverne bearbejder det faglige stof. Lektier inden for 
denne kategori har således et iboende krav om, at elevernes forståelse 
af det faglige indhold kobles til det at være vidensbearbejdende og 
måske også vidensproducerende. 

Som ved den forberedende lektie kan også denne lektiekategori 
indeholde både et homogent og et heterogent lektieformål. Modsat den 
forberedende lektietype er der her et mere eksplicit fokus på at anvende 
fagets begreber og metoder. Her kan der være krav til mindre 
elevprodukter eller til, at eleverne prøves i lektien. Inden for denne 
kategori synes at være en større forventning om dybdebearbejdning, 
herunder også hvad angår brugen af basisakademiske tilgange som det 
at afsøge, vurdere, afgrænse, forklare, italesætte eller sammenligne. 

 

Eksempler på 
udarbejdende lektier 

 

Lektieinstruks:  Uddybende kommentar  
AJ: 1 hf engelsk 
 

 
Med instruksen peges der tilbage på indholdet 
i det forudgående modul, og eleverne 
repeterer således indhold og fagbegreber. 
Arbejdet med lektien stilladseres vha. krav om, 
at eleven selv skal angive tidskoder og 
sammenfatte. 
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JW: 1g dansk 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Lektieinstruksen indeholder både en 
bagudrettet del og en ny del. Instruksen er 
tydelig og formuleret i et klart, afgrænset 
sprog. Læselektien understøttes af en lydfil. 
Lektien forpligtes yderligere ved, at eleverne 
skal aflevere under Opgaver.  
 

  

DI: 2g kemi 
 
 
 
 
 
 
 

 
Instruksen stiller krav om, at eleverne arbejder 
vidensbearbejdende i forhold til allerede 
gennemgået fagligt indhold. 

 
 

 
 
 

AMA: 2g fransk 
 

 
Instruksen tydeliggør, at et begreb fra 
undervisningen repeteres. Elevernes egne 
refleksioner hjemme kombineres med krav om 
forpligtende sprogproduktion på 
fremmedsproget i modulet. 

 
RTP: 3g kemi 

 
 
 
 
 

 
 

 

 
Lektieinstruksen formulerer en forbindelse til 
det forudgående modul og repetition. Der 
italesættes desuden forventninger til graden af 
forståelse og til vidensbearbejdning. 

 
 

 
 

 
KK: 3g dansk 

 
 

 
Læselektien rammesættes med en 
tidsangivelse, der italesætter forventninger til 
lektietid. Tekstlæsningen fra sidste modul 
kobles til krav om elevens selvstændige 
arbejde med en tekst. 
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URH: 2g engelsk  
Find examples of alliteration and anaphora 
(definitions below) in Kevin Rudd’s Apology 
Speech 

Alliteration: repetition of a consonant sound 
either at the beginning of two or more words 
or in stressed syllables within a number of 
words. E.g. Betty Botter bought some butter, 
The captain couldn’t keep the men in 
the cabin. 

 

Anaphora: Repetition of the same word or 
phrase at the beginning of successive 
(efterfølgende) clauses. E.g. So let freedom 
ring from the prodigious hilltops of New 
Hampshire. Let freedom ring from the 
mighty mountains of New York. Let freedom 
ring from the heightening Alleghenies of 
Pennsylvania..." 

 

 
Lektieinstruksen etablerer et stillads for 
eleven, der hjemme selv arbejder videre 
med tekstanalysen vha. de angivne 
fagbegreber.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

MN: 2g biologi 
 

 
Læselektien er forsynet med hv-
spørgsmål og skrevet i et dialogisk sprog, 
som følger tekstens kronologi og guider 
læsningen. Samtidig skabes der 
forbindelse til tidligere moduler 
undervejs, hvilket stiller krav om kobling 
af viden. Spørgsmålene går direkte ned i 
grafer og træner dermed indirekte 
læsestrategier. 
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3. Udarbejdende lektier 
Lektier inden for denne kategori er kendetegnet ved, at eleverne i 
forbindelse med lektien mere selvstændigt skal anvende viden og 
færdigheder og i højere grad skal være vidensproducerende. Her 
forudsættes yderligere dybdebearbejdning, hvor eleven selv skal 
udvælge og bringe fagets begreber og metoder i spil. Ved udarbejdende 
lektier kan der også være fokus på, at eleverne skal anvende mere 
komplekse basisakademiske tilgange som det at analysere, vurdere, 
forklare, italesætte eller sammenligne. 

Udarbejdende lektietyper vil ofte være forbundet med forskellige 
produktkrav, som eleverne skal anvende eller præsentere i modulet, 
eller med måder, hvor eleverne prøves i lektien. Lektien kan derfor også 
optræde i forlængelse af arbejdstid i det eller de foregående moduler, 
hvor lektien er tid til at færdiggøre. Som ved de to andre kategorier kan 
også den udarbejdende lektie indeholde både et homogent og et 
heterogent lektieformål. 
 

 

Lektieinstruks Uddybende kommentar 

RL: 2g matematik 
 

 
Lektien er en læselektie, men der 
spørges i opgaverne til allerede 
gennemgået indhold. Kravet om 
præsentation ved lodtrækning forpligter 
lektielæsningen. CFA arbejder med 
samme forpligtelse af lektien, hvor 
eleverne ved lodtrækning skal 
præsentere. 
 

JW: 2hf/3g samfundsfag 
 

 
Lektien er en gruppelektie, der kræver 
selvstændig koordinering af eleverne 
hjemme. 
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DI: 2g kemi  

Lektien forpligter eleverne til selv at 
danne sig overblik over det indhold, de 
prøves i, men samtidig med tydelig 
lektiestøtte. 

 
AS: 2g dansk 

 
 
Instruksen rammesætter fokus på faglige 
begreber og metoder og forpligter 
eleverne. [I eksemplet er spørgsmål 
fjernet for at forkorte billedet] 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

ASO: 1hf design: 
 

 
Eleverne repeterer fagligt indhold, 
samtidig med at de skal være 
vidensproducerende. Instruksen angiver 
tydelige og overskuelige krav koblet til 
fagbegreber. 
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Faglig læsning som 
lektier 
Det, eleverne læser i gymnasieskolen, er altid faglig læsning (også selvom det 
er en skønlitterær tekst), fordi hensigten er, at eleverne skal læse for at lære. 
Læsning er en kompleks kognitiv proces, der handler om at udlede mening fra 
en tekst og afkode. Eleverne skal derfor være aktive i læseprocessen og 
kunne anvende læseforståelsesstrategier, når de læser. En stor gruppe af 
gymnasieskolens elever har brug for hjælp til at udvikle disse strategier og 
overkomme den faglige læsning (jf. Grønlund: 2020: 382). I en undersøgelse 
af læseguides fra 2016 definerer Buch & Lützen følgende parametre som 
afgørende for at have en god læseforståelse og være en god læser: 

• Kan forudsige tekstindhold – hvad kommer der nu? 

• Kan overvåge og korrigere sin egen forståelse 

• Kan stille spørgsmål til teksten  

• Kan visualisere indholdet 

• Kan genlæse 

• Kan lave inferenser/ slutninger (populært: ‘at læse mellem linjerne’ 

og forstå det, der ikke er udtrykt direkte) 

• Kan opsummere. 
Kilde: Buch, B. og P. Heller Lützen (2016): Metoder til bedre læsning på HF. Nationalt Videncenter for 
Læsning og VUC Videncenter 

 

Disse parametre fra Buch & Lützen er gode at tage afsæt i, når vi lærere – 
uanset fag – didaktiserer elevernes læselektie og derved fortsætter med at 
træne dem i at læse faglige tekster. Vi skal ved lektiegivning have fokus 
(direkte eller indirekte) på, hvordan eleverne skal læse, og ikke kun på, hvad 
de skal læse. Som eksemplerne fra kollegerne viser, arbejdes der allerede på 
forskellig vi hermed på SG. På de næste sider uddybes med flere eksempler.  

De forskellige fag kræver også forskellige læsestrategier af eleverne, fordi de 
på tværs af fag netop læser forskellige genrer og med forskellige formål (Gerd 
Friedheim: 2007). Tekstforståelse (herunder tekstens strukturelle 
organisering) hænger således sammen med at kunne afkode den genre, man 
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læser: fx hvordan skal figurer afkodes? Hvordan læser man tekstens usynlige 
lag og undertemaer? På SGs Opgavenøglen under sektionen ”Skriv Opgave” 
findes et kapitel om ”Aktiv læsning” med beskrivelser af læsestrategier 
afhængigt af læseformål, som læreren kan lade sig inspirere af til sine 
lektieinstrukser. 

Nogle gange skal vi lærere ikke kun tænke i tekstforståelse, men også i 
ordforståelse, fordi der er ord, som vi i skolefaglige sammenhænge 
forudsætter, at eleverne kan, men som måske for dem er ukendte. Dette er 
såkaldte førfaglige ord eller ”grå ord”, der ligger på grænsefladen mellem det 
generelle og det faglige ordforråd. Det kan fx være ord som konsekvens eller 
nulpunkt (Grønlund: 2020: 388). 

Notetagning i forbindelse med lektielæsning er en måde for eleverne at bruge 
deres arbejdshukommelse på det, de læser, til at fastholde det læste. Det 
vigtige er dog, at noterne er bearbejdningsnoter, dvs. eleverne må ikke bare 
skrive af. Særligt i gymnasieskolens første del skal vi hjælpe eleverne til at 
tage hensigtsmæssige noter ved læsningen. Dette understøtter man som 
lærer ved i lektieinstruksen at formulere krav, der tvinger eleverne til at 
anvende, omsætte, parafrasere eller integrere det, de læser, i deres noter (jf. 
Grønlund: 2020: 390). 
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Forslag til lektiestøtte til 
læselektier 
 (man kan plukke fra) 
 

• Overvej tekstens sværhedsgrad forud: Skal ord gloseres? Skal teksten 

stilladseres forud?  

• Formulér et læseformål (herunder også læsetilgang fx skimming) 

• Formulér en læseintro fx et kort referat af tekst eller beskrivelse af tekstens fokus 

• Støt elevernes organisering af læsningen, fx ved at  

o bede dem inddele teksten i tematiske overskrifter, understrege angivne 

nøglebegreber og selv udlede nøgleord/begreber 

o anvende kronologiske fokusspørgsmål 

o anvende formuleringer som: "Du har forstået lektien, når du kan svare på …" 

o bede dem markere indhold undervejs 

o bede dem formulere læseformålet 

o bede dem stille spørgsmål til teksten 

o bede dem medbringe 10 ord/begreber, der var svære at forstå.  
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Eksempler på 
lektiestøtte ved 
læselektier 
 

JF: 3g oldtidskundskab 
Til i dag skal du læse myten om Dronning Niobe, som 
vi opførte som skuespil i sidste modul. Du finder 
myten i Ovids Metamorfoser s. 125-130, sang VI, vers 
146-312.  
Vi talte i sidste modul om, at de første linjer af lektien 
peger tilbage til en tidligere fortalt myte om Arachne 
der begår hybris og straffes med nemesis. Niobe 
kendte Arachne fra inden hun blev gift. 
I jeres læsning skal I have fokus på hvad der 
karakteriserer henholdsvis sønnerne og døtrene, samt 
hvor vi kan se tegn på Niobes hybris.  
 

 

 
Læsestøttende instruks, der bygger bro til 
modulet før og er formuleret med et 
afgrænset lektiefokus i et elevvenligt 
sprog. 

MO: 3g naturgeografi 

 

 
Læseinstruksen kommenterer lektiens 
indhold og indeholder forskellige 
taksonomiske krav, som dermed 
understøtter elevernes læsning og 
forventningsafstemmer (læseformål og 
læsefokus). 
 
 
 
 
 

MUR: 3g psykologi 
 

 
MURs forberedende lektie indeholder 
spørgsmål til læseinstruksen, der tvinger 
eleverne til at anvende, parafrasere og 
integrere det, de læser, i deres noter. 

 
 

 
 

AJ: 3g historie 
 

 
Lektien er forsynet med et læsefokus, der 
både skal guide elevernes læsning og 
samtidig vise dem strategier til at læse 
den tekstgenre, som fagbogen udgør. 
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MLJ: 2g idræt 
 

 
Lektien er forsynet med et læsefokus, 
der sammenfatter læsningen ift. 
væsentlige fagtermer. Der bygges 
desuden bro til elevernes egen 
verden. 
 
 
 
 
 

PP: 2g historie 
 

 
I instruksen italesættes læsestrategi 
(oversigtslæsning), der dermed 
understøtter læseformålet. I lektien 
beskrives desuden, hvordan den skal 
indgå i modulet. 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
AS: 2g dansk  

 
Fokusspørgsmål til AS’ udarbejdende 
lektie. Både opsætning og spørgsmål 
understøtter læsestrategier ifm. faglig 
læsning:  
1) overskrifter  
2) modsætningsskema 
3) begrebsbrug  
4)  

MBG: 3g engelsk 
 

Til lektien er tilføjet lydfil, der skal 
understøtte forholdet mellem ortografi og 
lyd. Et kort referat er tilføjet, fordi teksten 
er svær pga. alder og fortællerens 
upålidelighed.  
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Lektien i selve 
undervisningen  
Lærerens integration af lektien i undervisningen har som nævnt stor betydning 
for, om eleverne føler sig forpligtet til at læse lektier (Beck og Paulsen: 2011, 
Askjær-Hansen: 2015). Opsamlingen fra borddiskussionerne på PR gav 
forskellige forslag til, hvordan lektien kan forpligtes helt eksplicit i modulets 
begyndelse som en mere uforpligtende evaluering af lektiens stof. I samtaler 
med kolleger om integration af lektien i modulet fremhævedes lignende. For at 
evaluere elevernes lektiearbejde kan man fx indlede modulet med: 
 
• Online selvevaluering, evt. med point 
• Online evaluering, hvor svar sendes til læreren 
• Analoge øvelsestyper, fx begrebskort, mindmap, spørgsmålskort 
• Små analoge test af dagens lektie 
• Parøvelser: fremlægger eller dialoger om fokusopgaver til lektien 
• Plenumfremlæggelser.  

Flere kolleger bruger også målinger af, hvorvidt elever har forberedt sig og hvor 
grundigt, som en måde at differentiere gruppesammensætninger på. Fx kan 
elever ved modulets begyndelse vise deres grad af forberedelse vha. tallene 1-2-
3 eller en anden form for markering, hvorefter dette bruges til inddeling i grupper. 

Kort om Forms og Elevfeedback 
I eksemplerne fra kolleger ses også brugen af Forms eller Lectios Elevfeedback 
som bindeled mellem lektie og undervisning. I samtaler med kollegerne om deres 
brug af Forms eller Elevfeedback fremhæver de, at de to funktioner dels er tænkt 
som måder, eleverne skal ”gøre noget med lektien”, dels bliver det synligt for 
læreren, om lektien er lavet eller ej. Forms kan bruges til selvevaluering, hvilket 
kan være en motiverende måde at få hurtig feedback. De to formater giver 
læreren et hurtigt overblik holdets forståelse af lektien forud, men den kan også 
signalere en dialogisk tilgang til eleverne, hvis eleverne fx må kommentere det, 
der var svært ved lektien. Kolleger, som bruger Forms og Elevfeedback, skimmer 
typisk elevernes besvarelser lige før modulets begyndelse, hvis der er tid, eller i 
begyndelsen af modulet, mens eleverne laver en anden indledende øvelse selv. 
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